Sziigyi Eva

Iskolavalasztas a Délvidéken'

Choice of school in Voivodina

Autonomous Province of Vojvodina is the only autonomous province in Serbia that after histori-
cal changes has preserved the multiethnic structure of its population even today. The hardship of
minority life has resulted in continuous assimilation, demographic weakening (aging) and emigra-
tion in many cases. Empirical background: Interviews with directors of elementary schools, with
teachers, with children twelve years old and with their parents. Location: a region where lives
majority (Serbian) and a region where lives minority (Hungarian). Objective: what are the parent
motives of selection the elementary school? Interview subject: 8 elementary schools in Vojvodina.
Conclusions in brief: for the parent it is important to their children learn on their mother tongue
in the elementary school, and they select the school which is respectable or in where they learnt.
It is also important to teacher have good repute and that the school be well-equipped. The other
important factors are the distance among the home and the school, the safe traffic and the school
where the older brothers or sisters are learning.

Bevezetés

Szerbia egyetlen torténelmi régidja és autondom tartomanya Vajdasag Au-
tonom Tartomany, amely az elmult évtizedek valtozasait kovetden is, mind
a mai napig megOrizte multietnikus lakossagi 0sszetételét. Europa egyik
olyan régiodja, ahol mintegy harminc kiilonbdzé autochton nemzeti kisebb-
ség, etnikai kozosség €l egyiitt. Az allamalkotd nemzet (szerb) képviseldit
kovetden a legnépesebb etnikai kozdsség a magyar etnikum. Szamuk a
2002-es népszamlalas adatai alapjan 290 207 (Vajdasag: 2 024 487). A ma-
gyar nemzeti kozosség demografiai kapacitasai hanyatloak: 1961: 442 561,
1981: 385 356. 2002: 290 207. Az utdbbi 15 évben a délvidéki magyarok
szama mintegy 50 000-rel csokkent (Gabrity Molnar, 2003, 2006a, 2008a,
Penev et al., 2007).

A kisebbségi 1ét viszontagsagai sok esetben folyamatos asszimilaciot,
demografiai gyengiilést (eloregedést) és emigraciot eredményeztek. A ma-
gyar népesség alapvetden ruralis beallitottsagl, és minduntalan keresi a
szl6f6ldon vald érvényesiilés lehetdségeit. A kulturalis €s nemzeti identi-
tas megdrzéséért tett folyamatos eréfeszitések kozepette — az elmult hisz

! A kutatds a MTA HTMTOP keretein beliil valosult meg Iskolavalasztési stratégidk szor-
vanyban és tobbségben cimmel. A kutatdst vajdasagi vonatkozasban Zenta és Nagykikinda koz-
ségben végeztiik, 6sszesen 8 altalanos iskola részvételével.

Iskolavalasztas a Délvidéken 515

évben felerds6dd nacionalizmus és tarsadalompolitikai nyomas alatt — a
vajdasagi magyarsag élettere mara a Tisza mentére és néhany szorvany-
telepiilésre szlikiilt. A nemzeti k6zosség oktatasa (magyar iskolak) kdzép-
iskolai szintig megoldott, azonban a vajdasagi felsGoktatds nem biztosit
megfeleld (és kielégitd) lehetdségeket a magyar fiatalok szamara (Gabrity
Molnar, 2003a, 2003b, 2005, 2006b, 2007, 2008c, Takacs, 2008, 2009).

Az alapszintii oktatas szervezése Szerbidban’

A szerbiai kdzoktatasi rendszert a 2004-ben elfogadott kozoktatési torvény,
a Torvény az oktatas és nevelés alaprendszerérdl® (tovabbiakban: Torvény)
hatarozza meg. A Torvény definidlja tobbek kdzott az oktatas és nevelés
céljait, kivant eredményét, az altalanos és rendkiviili eldirasokat, hogy kik
lehetnek oktatok, a nyelvhasznalatot, az oktatas feliigyeletét, az oktatas és
nevelés szinvonalanak novelését, az oktatasi intézményeket és intézeteket,
az intézmények szervezési rendszerét, az oktatasi és nevelési programokat
és a vizsgakat, az oktatas és nevelés megvalosulasat, a didkok jogait és ko-
telezettségeit, az oktatasi intézetek dolgozdit, az oktatasi intézmények és
intézetek finanszirozasat. A kozoktatasban alkalmazott nyelvhasznalatrol a
Torvény kimondja, hogy az szerb nyelven valosul meg. A kisebbségi nem-
zethez tartozok szamara az oktatas anyanyelven torténik.

A Torvényt az oktatasi és sportminisztérium, a Nemzeti Oktatasi
Tanéacs €s a szolgaltatd intézetek tartatjak be.

Az éltalanos iskolak alapitdja lehet a koztarsasag, az autondm tarto-
many, illetve a helyi 6nkorményzat. A szerb minisztérium altal akkreditalt
programok alapjan kiilfoldi és hazai fizikai, illetve jogi személyek is alapit-
hatnak iskolat. Az intézmények finanszirozasa az alapitd koltségvetésébol
torténik. Ugyanakkor lehet sajat bevételiik is timogatasok, donaciok, tan-
dij, valamint egyéb szerzodés utjan.

Az iskola alapitasardl a finanszirozénak all jogaban donteni. A Tor-
vény 33. szakaszanak értelmében az alapitasrol torténd dontés meghozatala-
kor figyelembe kell venni: a gyermeklétszamot, infrastrukturalis, épiileti és
felszereltségi feltételeket, tovabba a személyi-oktatoi feltételek meglétét. Az
iskola mitkodési engedélyt kizarolag minisztériumi dontés alapjan kaphat.

2 A tanulmény primer adatforrasok mellett (szociologiai mélyinterjuk) tovabbi szakirodal-
mi feldolgozasokra és néhany statisztikai elemzésre alapoz, a délvidéki alapszintii oktatas szerve-
zésének bemutatasa céljabol

3 Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja
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Szerbidban az alapszintii iskoldk allami alapitastak, és az allam fi-
nanszirozza a mitkodésiiket. Ez az utobbi években annyiban valtozott,
hogy a Magyar Nemzeti Tanacs Vajdasagban egyes intézmények alapitoi
jogat atvehette, valamint egyes iskolakat kiemelt jelentéségii intézmények-
ként kezelhet. A Torvény értelmében az oktatas egy- vagy kétnyelvii.

Az oktatasi szféra esetében a finanszirozas megosztott Szerbidban.
A koztarsasagon beliil pénziigyi kompetenciakkal rendelkezik Vajdasag
Autondém Tartomany és az Onkormanyzatok. Ezek jogi hatterét a Szerb
Koztarsasag koltségvetésének torvénye (aktualis évi), a 2002-es Vajdasag
Autondém Tartomany egyes hataskoreinek visszaszarmaztatasarol szold
torvény — Omnibusztérvény* — és a 2007. december 29-t61 hatalyban 1év6
Onkormanyzatokrdl sz616 1j térvény® alkotjak. Ezen torvények értelmében
az oktatas kiilonbozd szintjein, kiilonb6z6 pénziigyi illetékességekkel ren-
delkezik a koztarsasag, a tartomany és az onkormanyzatok.

Az altalanos oktatds Vajdasagban kotelez6 és tandijmentes. A vajda-
sagi altalanos iskolakban az oktatés és nevelés hat tannyelven folyik: szerb,
magyar, szlovak, roman, ruszin és horvat nyelven, valamint kétnyelviien
— szerb nyelven és valamelyik nemzeti kisebbségi nyelven. Az anyanyelv
a nemzeti kultura elemeivel valasztott tantargy a felsorolt nyelveken kiviil
ukran és roma nyelven is valaszthatd. Az alapszintii oktatas alsé (1-4. osz-
taly) és fels6 (5-8. osztaly) szinten torténik.

A magyar tannyelvii oktatas szervezése Vajdasagban

A kisebbségi tannyelven torténé oktatas szervezésénél figyelembe veszik
a gyereklétszamot és a sziikséges tanerd meglétét. Ennek hatranya, hogy
abban az esetben, ha kelld szamu didk van, viszont nem tudjak biztositani
a sziikséges szamu oktatot, ideiglenesen csak allamnyelven szervezik meg
az oktatast, az ideiglenes allapot azonban konnyen allandésulhat.
Evtizedekre visszamendleg az anyanyelven tanulok aranya a kép-
zésnek ezen a szintjén is valtozatlanul 80% koriil mozog. Tehat a magyar
gyerekeknek kb. 80%-a €l az anyanyelven vald tanulds lehetdségével az
altalanos iskolakban. A magyarul tanulok aranyszama jellemzden és folya-
matosan nagyobb a magyar tobbségii telepiiléseken, a szerbiil tanuld ma-
gyarok aranyszama pedig a nem magyar tobbségi, illetve azon telepiilése-
ken jellemz0, ahol az alacsony szamu magyar anyanyelvii didk hianyaban

4 Statut Autonomne Pokrajine Vojvodine
> Novi zakon o finansiranju lokalne samouprave
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nem szervezik meg a kisebbség nyelvén az oktatast’. A tombben (Adan,
Zentan, Kanizsan) a magyar gyerekek 99%-a tanul magyarul, a szérvany-
ban (Ujvidék, Zombor, Nagykikinda) viszont csupéan a fele’.

To6th (1999., idézi Gonez, 2006.) az 1998-as tanévre érvényes adato-
kat kozli: az altala vizsgalt 76 altalanos iskola koziil 21-ben egy tantargyat
tanitottak szerb nyelven a magyar tagozaton, 13-ban 2 tantargyat, 10-ben
harmat, 7-ben négyet és 1-ben 6t6t. Az anyanyelvil oktatds sok helyen egy-
re inkabb a tranzitiv programok® jegyeit viseli magan, ami negativan hat az
anyanyelv és nemzetiségi identitis megdrzésére (Goncz, 2006).°

Az, hogy sok magyar nyelvil tanul6 tobbségi oktatasban részesiil, fel-
gyorsitja az asszimilacios folyamatokat. Mig a 60-as években a magyar
tanuloknak csupan 13%-a jart szerb tagozatra (Goncz, 2006), addig nap-
jainkban mar atlagosan 20%-r6l beszélhetiink.

Ezek az adatok azt a feltételezést tamasztjak ala, hogy Vajdasadgban
a magyar anyanyelvii didkok jelentés hanyada a nyelvi befullasztasi prog-
ram'? hatdsainak van kitéve. Ez a folyamat generalja az asszimilaciot, ez-
altal pedig csokken a magyar lakosok szama.

A kisebbségi oktatas jogi szabalyozasanak kerete stabil, hiszen az el-
mult két évtizedben valtozatlan maradt az a torvényes eldiras, amely sze-
rint 15 tanuld jelentkezése esetén az intézmény koteles magyar nyelvii
osztalyt nyitni, ennél kevesebb jelentkezd esetén pedig engedélyezhetd a
magyar nyelvil tagozat megnyitasa egy-egy iskolaban.

Hétéves kortdl kotelezd az 4ltalanos iskolai oktatds. Szerbidban a
gyerekek beiskolazasa korzetenként torténik. A beosztas alapjaul a helyi

6 A szorvanyosodas egyik legmegbizhatobb mutatoja, hogy a magyar éltalanos iskoldsok
hany széazaléka tanul szerb tannyelven.” (Gabrity Molnar, 2002.)

7 Az anyanyelvii oktatds minden olyan telepiilésen veszélyben van, ahol a magyar lakossag
szama 3000 ala esik és a népesség tobb mint 10%-kal csokken. Ezeken a telepiiléseken koriiltekintden
kell tervezni a kisebbségi tannyelvii oktatast. A sziget szorvany telepiiléseken (Apatin, Kula, Hodsag,
Zombor, Verbasz, Ujvidék, Fehértemplom, Versec, Nagybecskerek, Antalfalva, Kikinda, Pancsova,
Zichyfalva, Szécsany, Begaszentgyorgy stb.) évrdl évre bizonytalan az osztalyok megnyitasa.

8 A tranzitiv (4tiranyitasi) programndl a kezdeti oktatds két nyelven folyik, mindaddig,
amig a tobbség nyelvét olyan szintig el nem sajatitjak a kisebbségi tanulok, hogy az valhasson a
tanitas kizardlagos nyelvévé. (Goncz, 2004)

° A Magyar Nemzeti Tanacs a vegyes tannyelvil kozoktatasi intézmények szétvélasztasat
¢és a jogilag, pénziigyileg és fizikailag elkiilonitett magyar iskolak 1étrehozasat altalanossagban
nem tartja célravezetonek. Az MNT szerint ez a magyar didkok tanulési lehetdségeit csokkentené,
és ezaltal csokkenne a magyar nyelven tanulé diakok szama. Ezzel szemben az MNT arra torek-
szik, hogy a vegyes tannyelvii intézményeken belill a magyar oktatas szakmai igazgatasa onallo-
suljon, magyar tantestiilet mitkodjon. Ehhez azonban pénziigyi, jogi és szervezeti hattér sziikséges.

10 Nyelvi befullasztasi programnak nevezik, amikor a masodik nyelvii oktatasban a tobb-
ségi nyelv kizarolagos vagy dominans szerepet jatszik. A masodik nyelvii oktatas olyan oktatasi
forma, ahol a tobbség nyelve az oktatasi nyelv. A nyelvi befullasztasi program tavlatilag az anya-
nyelv tobbségi nyelvvel valo felcserélését jelenti. (Kollath—Varga—Goncz, 2009).
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kozosségek szolgalnak. Egy-egy korzet teriilete sziikség szerint valtoztat-
hat6 (pl. ha az egyik iskola korzetében tul kevés gyerek van, ,kitoljak”
annak hatérait a szomszédos iskolakorzet hatarainak sziikitésével). Ezaltal
tudjak biztositani a sziikséges gyereklétszamot és fenntartani az iskolak
miikddését, illetve az osztalyok szamat. A beiskoldzas el6tt a sziilok ér-
tesitést kapnak arrol, hogy a gyerekiik melyik intézménybe lett beosztva.
Ennek modositasat kérheti a sziil6, természetesen elfogadhatd indoklassal.
A kérvényt az iskola részérdl elbiraljak (az indoklas tartalmatol fiiggéen:
az igazgato, pedagogus, pszichologus), majd a gyerek érdekeit figyelem-
be véve hoznak dontést. A kérvény indoklasakor leggyakrabban a kovet-
kezd esetek fordulnak el6: a sziild személyes tapasztalata az iskolarol, az
idésebb gyerek melyik iskolaba jar, a sziil6 melyik iskolaba tudja legbiz-
tonsagosabban, legegyszeriibben ¢s leggyorsabban eljuttatni a gyereket, az
iskola megitélése, tannyelv, Ovodastarsak melyik iskolaba keriilnek'! stb.

A 2009/2010-es tanévben 78 altalanos iskolaban t6bb mint 900 isko-
lai tagozaton folyik magyar tannyelvii oktatas. A jogi és az intézményes ke-
retek keveset valtoztak az elmult évtizedekben. Ami valtozott, az a magyar
tanulok 6sszlétszama és a magyarul tanuld gyerekek szama.

Altalanos problémat jelent a csokkend gyereklétszam, ezért ma mar
gondot okoz az iskolakdrzetek hatarainak modositasa, mivel az iskolak
mar egymas érdekeit veszélyeztethetik. A 1étszamfogyatkozas oka a ma-
gyar csaladokban sziiletd gyerekek szamanak folyamatos csokkenése, va-
lamint az egyes iddszakokban bekdvetkezett kivandorlasi hullam. Ezekkel
a folyamatokkal mindenképpen szamolni kell tovabbra is, noha megvan a
remény arra, hogy a népesség fogyasa lelassul.!> 2016-ra az prognosztizal-
hat6, hogy kb. 15 000—17 000 magyar gyerek jar majd altalanos iskolaba,
ebbdl 13 000-15 000 tanul magyar tannyelven. Az is valoszinii, hogy a
szorvany sok telepiilésén fenntarthatatlanna valnak a ma is igen kis 1étsza-
mu magyar tagozatok. Ez a magyar tannyelvii oktatast is folytatd iskolak
és tagozatok szamanak gazdasagilag és pedagdgiailag is indokolt csokke-
nését okozza majd varhatoéan. Ezzel a problémaval évek 6ta folyamatosan
szembesiilnilik kell az oktatasi intézményeknek. A 2011/12-es tanév kez-
detén tobbek kozt a beodrai, az oroszlamosi, a feketetoi és kisoroszi altala-
nos iskolaban is osztalydsszevonasra keriilt volna sor a magyar tannyelvii
osztalyok megdrzése érdekében, de végiil mégis megérkezett a jovahagyas
a minisztérium részérdl,'3 és megmaradtak a tanévkezdésre tervezett osz-

1" Az elvégzett kutatas eredményei alapjan.
12 Oktatésfejlesztési Stratégia 20102016, MNT

13 Mégsem lett osztalydsszevonds, Magyar Szd, 2011. oktober 11. www.magyarszo.com,
Mégsem lett osztalydsszevonas, www.mnt.org.rs, 2011. oktober 31.,

”

”_

1. tablazat. 4 magyar tannyelven tanulé didkokra vonatkozo dsszehasonlité adatok az eldz6 iddszakokra
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Forras: Oktatasfejlesztési stratégia 2010-2016, 2010. Magyar Nemzeti Tandcs
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talyok. Mas iskolak mar nem jartak ilyen szerencsével, az Gjvidéki Nikola
Tesla Altalanos Iskolaban példaul nem indult magyar nyelvii elsd osztaly,
a harmadik és negyedik osztalyt pedig 6sszevontak.'

Vajdasagban a magyar tannyelvii oktatas aktualis problémaja a csok-
kend gyereklétszamon kiviil a tankdnyvhidny (mivel a tankonyvbehozatal
csak az alsé tagozatok szamdara engedélyezett) és a pedagogushidny is. Az
osztalytanitok szama kielégitdnek mondhato, leszamitva a szorvanyfalvakat.
A magyar tagozatokon oktat6 tanarokbol azonban Vajdasag-szerte hiany van.
., Legtobb magyar tandr a tombben, Szabadkan, Magyarkanizsan és Topolydan
hianyzik. A szakok szerinti tanerdéhiany azt mutatia, hogy siirgosen potolni
kell Vajdasagban a magyar ajku matematikatanart, az angolszakost, miiszaki
nevelés és zenei nevelés tandaranak hianyat.” (Gabrity Molnar, 2008)

Mivel nem all rendelkezésre megfelelé szamu €s végzettségli oktato,
gyakran az osztalytanitok vallaljak el bizonyos tantargyak tanitasat, vagy a
tanarok sajat tantargyuk mellett masodik targyat is vallalnak, amihez nincs
meg a végzettségiik, vagy még nem szerezték meg a diplomat, vagy ven-
dégtanitok oktatnak. Példaként emlithetjiik, hogy a szabadkai altalanos is-
kolakban foglalkoztatott tanito- illetve tanari allomany 25-30%-anak nincs
megfeleld képzettsége.

2. tablazat. A tanerd képzettsége a szabadkai altalanos iskolak magyar tagozatain

. Tanulok Osztalyok | Sziikséges |Szakképzet-|Szakképzet-
Tanév , = 2 =
szama szama tanero len tanero len (%)
1994/1995 4709 208 160,61 48,89 30,44
1997/1998 4328 196 145,72 42,02 28,84
2000/2001 3986 196 141,32 46,28 32,78
2005/2006 3658 196 130,30 30,00 23,02

Forras: Gabrity Molnar Irén, 2008: Oktatasunk latlelete, Forum Konyvkiado, Ujvidék
és Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, 61. old

A tannyelvvalasztas jelentGsége

A nyelv nem egységes entitds, megtanulasa feltételezi a sajatos hangmin-
tazatok, a nyelvre jellemz6 morfologia, mondatszerkesztés és szemantika
elsajatitasat (Polonyi, Kovacs, 2005). A kétnyelviiség szamos helyen meg-

14 Osztalydsszevonas? Jeges Zoltan nyilatkozata az RTV2-nek, Vajdasag Portél, 2011.
augusztus 31. www.vojvodinaportal.com
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szokott jelenség, és elfogadott az a nézet, hogy a kisgyermekek nagyobb
er6feszités nélkiil tudnak elsajatitani két vagy tobb nyelvet (Petitto et al.
2001). Ugyanakkor Iétezik egy masik, eléggé széles korben elterjedt meg-
gy6z0dés is, miszerint a korai kétnyelvii elsajatitds valamilyen formaban
negativ hatassal van a kisgyermekek fejlédésére, €s a korai nyelvelsaja-
titas rendes modjat megzavarja, ami igy teljesen kiilonbozni fog az egy-
nyelviiek nyelvelsajatitasi folyamatatol (MacNamara, 1967). A masodik
nyelvben elérhetd nyelvi felkésziiltség az els6é nyelvben kialakult kompe-
tencia fliggvénye. Ha az els6 nyelvben a kompetenciaszint még alacsony,
és beiktatjuk a masodik nyelv intenziv tanulasat, ez karositja az elsé nyelv
késoébbi fejlédését, ami viszont a masodik nyelvben valo haladast is korla-
tozza (Goncz, 2009).

Az iskolaztatas alapnyelve az egyik dontd tényezé a kétnyelviiség,
esetleg nyelvcsere 1étrejottében. A sziil6, mikor tannyelvet valaszt gyere-
kének, dontden befolyasolja identitasanak alakuldsat, a legtobben azonban
nincsenek tudatiban dontésiik lehetséges kovetkezményeinek. Igy tehat a
valasztott iskola, annak tannyelve és az oktatott tartalmak a tanul6 identi-
tasformalasanak meghatarozé tényez6i (Goncz, 2006). Bar az anyanyelven
megszerzett tudas a leghatékonyabb, ez nem jelenti azt, hogy a szerb nyelv
tanuldsanak hattérbe kell szorulnia. Fontos, hogy a vajdasigi magyarsag az
anyanyelvét is és a kornyezetnyelvet is magas szinten beszélje. Az utdbbi
ismerete az egyén boldoguldsanak zaloga is egyben.

A szabad identitasvalasztas jogat egyrészt a tobbség allami kénysze-
rit6 eszkozokkel korlatozhatja, masrészt olyan nyomassal, amely a kisebb-
ségeknél az identitasvalasztast erkolesi kérdésként kezeli (Kontra, 2004).
A korlatozas eredményes formaja az is, hogy a sziil6k nincsenek megfele-
16en tajékoztatva (Goncz, 2006).

Vajdasagban, ha a sziild mas tannyelvii osztalyba szeretné iratni a
gyereket, az intézmény magyar illetve szerb nyelvii pszicholdgusa is el-
beszélget vele, hogy leellendrizzék a nyelvtudasat és hogy megallapitsak,
okoz-e a gyerek fejlédésében barmilyen visszaesést, ha nem anyanyelvén
kezdi meg a tanulmanyait. Ez altalaban vegyes hazassagok esetében fordul
eld, de fontos érv a késébbi érvényestilés is.

Az iskolak vezetése és a pedagogusok is komolyan allnak hozza a
tannyelvvalasztas kérdéséhez. Ismerik a tannyelvvalasztas sulyat, annak
késébbi kovetkezményeit. Megfelelden tajékoztatjak a sziil6t arrdl, hogy
mi varhato abban az esetben, ha nem azon a nyelven tanittatja a gyerekét,
amelyet anyanyelvként ismer.

A vajdasagi magyar fiatalok tipikus karriertitjainak alakulasa egyértel-
miien kapcsolatba hozhaté a jellegzetes nyelvtudastipusokkal, amelyeket a
fiatalok képviselnek. Gabrity 2007-es empirikus kutatasaiban a sikeres kar-
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rier feltételezi: az anyanyelv kitiing (jeles), az allamnyelv szintén kitiind
(jeles) ismeretét, majd tovabbi egy idegen nyelv kozép- vagy felséfoku,
és a masodik idegen nyelv ,,j6” ismeretét. Az anyanyelviiket jol, az allam-
nyelvet elégségesen és egy idegen nyelvet kdzépfokon ismerd vajdasagi
fiatalok kozépszerii karriert futnak be. Sikertelen szakmai elérehaladas ne-
heziti azon fiatalok helyzetét, akik keverik a két allando hasznalatban levd
(magyar és szerb) nyelvet, €s gyengén, infunkcionalisan rendelkeznek egy
idegen nyelvvel (Gabrity Molnar, 2007).

Az empirikus kutatias bemutatasa

A magyar altalanos iskolat végzettek aranya mintegy 6 szazalékponttal
magasabb, mint a tobbségi nemzeté. Ez fejlett altalanos iskolai haldzatra
enged kovetkeztetni. A tovabbtanulasi hajlam viszont mar sokkal alacso-
nyabb a magyarok korében, mint a tobbségi nemzet korében. Kiilondsen a
kistelepiiléseken, falvakban magas az alapfoku iskolai végzettséggel ren-
delkez6 lakossag szama (Gabrity Molnar, 2006.).

A kutatas egy toObbségében magyarok lakta kistérségben — Zenta koz-
ségben —, és egy tobbségében szerbek lakta kistérségben — Nagykikinda
kozségben — valosult meg. Osszesen 8 iskola igazgatéinak, tanarainak, di-
akjainak és sziiloknek a véleménye keriilt a mintaba. A nyolc iskola koziil
ot kdzponti/varosi és harom falusi iskola. Az igazgatdkkal, tanarokkal és
sziillokkel mélyinterjis beszélgetések, mig a gyerekekkel fokuszcsoportos
beszélgetések torténtek.

A kutatas alapvet6 célja az volt, hogy valaszt talaljon arra a kérdésre,
hogy mi motivalja a sziil6t az iskolavalasztas alkalmaval tobbségi illetve szor-
vany kozegben. Az iskolavalasztas koriilményeit, az iskolak és az oktatés szin-
vonalat, valamint a nyelvoktatast vizsgaltuk. Viszont a beszélgetések soran
szamos egyéb probléma is felvet6dott az iskola felszereltségével, etnikai kér-
désekkel, a kornyezetnyelv és az idegen nyelv oktatasaval kapcsolatban.

A két vizsgalt kistérségben eltérd az iskolak szervezése: Zenta kozség-
ben 6t altalanos iskola miikddik, harom a kdzpontban és két falusi iskola.
Az iskoldk egy kozponti intézmény koré szervezddnek, amely koordinalja
Oket, palyaz a kiillonb6z6 pénziigyi forrasokra, képviseli az iskolakat. E16-
nye, hogy a kozponti igazgat6 atlatja a rendszert. Ezen kiviil minden egyes
iskolanak van ,,sajat” igazgatoja, illetve pedagogiai vezetdje, aki kifejezetten
az adott intézmény miikddéséért felel, annak problémait tartja szem el6tt.
Hatranya, hogy egy intézményként kezelik az Gsszes iskolat, az egységek
nem tudnak onalléan forrasokra palyazni, a fejlesztések emiatt nehézkesek.
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A szorvanyban vizsgalt kistérségben, Nagykikinda kozségben 6t lta-
lanos iskolaban folyik magyar tannyelvi oktatas is: két kdzponti iskoldban
¢€s harom falusi iskolaban. Az iskolak 6nallo jogi személyként 1éteznek.

Ebben a kistérségben alacsony a magyarsag részaranya az dsszlakos-
sdghoz viszonyitva: minddssze 20%. A vizsgalt falu viszont az elmult év-
tizedben DéI-Szerbiabol betelepiilt szerb lakossag megérkezéséig teljesen
homogén, magyar falu volt.

Az interjualanyok elmondésa szerint a betelepiilt lakossag jol beil-
leszkedett, nincsenek konfliktusok. Sokan megtanultak magyarul, de ott-
hon szerbiil beszélnek, igy a gyerekeik anyanyelve is a szerb. Mivel a fa-
luban a kis 1étszam miatt nincs lehetdség megszervezni szerb tannyelven
az oktatast, ezért ezek a gyerekek a szomszédos faluba jarnak iskolaba.
Elvétve akad olyan sziil6, aki nem akarja utaztatni és ezzel leterhelni a gye-
rekét, igy 6k helyben, magyar tannyelven tanulnak. Az anyanyelvvel nem
megegyez6 tannyelven valo tanulas megkezdése eldtt a szerb gyerekekkel
is ugyanugy elbeszélget az iskola szakmunkatérsa, és felméri nyelvtudasat,
mint a magyar gyerekek esetében. A falusi iskolaban tobben is emlitették,
hogy ezek a szerb gyerekek megtanulnak ugyan magyarul, viszont a ta-
nulmanyi eredményiik rosszabb, mint amilyen lehetne a képességeikhez
viszonyitva.

Az iskolavalasztas motivumai a sziilok szempontjabol

Mar a két eltérd szervezési forma is azt eredményezi, hogy az iskoldk kii-
16nb6z0 koltségvetéssel gazdalkodnak, igy a felszereltségiik is eltérd, ezaltal
mas a megitélésiik is a sziilok, a kozosség részérdl. Egyes iskolak vonzobbak
a szilok szerint, mint masok. ,,...4 November 11, az , elit”, az volt az ero-
sebb. Most meg azeért ugy halljuk, hogy elég jo itt a Thurzoban, ...” (sziilé,
Zenta kozség). Zentan a sziilok leginkabb sajat tapasztalataikra timaszkod-
nak. Nem jellemz6, hogy az iskolak széleskoriien tajékoztatjak a lakossagot,
a sziiloket a tevékenységeikrdl, az elért eredményekrdl, hogy ezaltal tegyék
vonzobba az intézményt és igy noveljék a didkok szamat. A gyerekhianyt itt
az iskolakorzetek hatarainak modositasaval probaljak kikiiszobdlni.

Ezzel szemben Nagykikindan komoly versengés folyik az elsds dia-
kokért az iskolak kozott, melyek koziil az egyik varosi intézmény atgondolt
marketingtevékenységet folytat. Erés propagandajanak koszonhetéen nagy
a szilok érdeklddése az iskola irant. Szivesen iratjak ebbe az intézménybe a
gyerekeket, holott mas, kisebb létszamu iskolak technikai és egyéb felsze-
reltsége jobbnak mondhat6 (pl. ugyanannyi szamitogépre kevesebb gyerek
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jut). Viszont ez az intézmény marketingtevékenységének kdszonhetden is-
mertté valt, nemcsak helyi, de tartomanyi €s minisztériumi kdrdkben is,
ezaltal kdnnyebben tud tovabbi pénzforrasokra palyazni a miikodéséhez.
Mivel allanddan szerepel a médidban, a sziil6k automatikusan azt gondol-
jék, hogy a legszinvonalasabb oktatast nyujtja, ezért évrdl évre nagyjabol
100 kisdiak kezdi itt meg az elsd osztalyt, mig a tobbi intézményben egyre
csokken az iskolakezdOk szama. A didkok 1étszamanak folyamatos ndve-
kedése kovetkeztében az iskola helysziikében van, ezért most épitkezésbe
kezdtek, mikozben két masik iskola 6sszevonasarol mar évek ota folyik a
vita a varosban. Ezzel szemben azokban az iskoldkban, ahol kevesebb diak
van, tobb id6 jut egy-egy gyerekre, tobbet tud foglalkozni veliik a tanar.
A sziilok tobbnyire megelégszenek azzal, amit a sajtobol tudnak, nem in-
formalodnak behatobban az intézményekkel kapcsolatban.

Az intézmények felszereltsége, fizikai allapota mindig fontos szem-
pont azok megitélésekor. Az iskolak éves kiadasdnak zomét a rezsikoltség
és a dolgozok fizetése teszi ki. Ezt az onkormanyzat fedezi, amely az Okta-
tasi és Nevelési Minisztériumtol kapja a sziikséges pénzeszkozt. A tovabbi
sziikséges eszkozoket szintén az onkormanyzattol igényelhetik, illetve pa-
lyazhatjak az iskolak. Ez tobbnyire a karbantartast, valamint a kiilonb6z6
rendezvények koltségeit fedezi. Az iskolak egyes allami szervektdl (Okta-
tasi és Nevelési Minisztérium, Sport €s Ifjusagi Minisztérium, Kérnyezet-
védelmi Minisztérium, Vajdasag AT, stb.), valamint egyéb tamogatoktol
(Bethlen Gabor Alap, a Szekeres Laszl6 Alapitvany, Tartomanyi Titkarsag)
1d6rdl iddre forrasokhoz tudnak jutni.

Zenta kozségben a kozponti intézmény méri fel, hogy melyik iskola-
nak mire van sziiksége, és lepalyazza a sziikséges eszkozoket. Ezaltal az
egységek konkuralnak egymassal. Ezzel egyiitt ¢les hatar huzhat6 a varosi
és a falusi iskolak felszereltsége kozott, ami Nagykikinda kézségben nincs
jelen. Masrészrdl a falusi emberek elfogadjak, hogy olyan az intézmény,
amilyen, elényeivel és hatranyaival egylitt, és csupan a szegényes kornye-
zet miatt nem iratjak a gyerekeket varosi iskolaba.

Mindkét vizsgalt kistérségben szubjektiv dontést hoznak a sziilok a
gyerekek beiratasaval kapcsolatban. Mivel Zenta kdzségben egy intézmény-
ként miikodnek az iskolak, ezért itt konnyl az azok kozotti atjarhatdsag,
azonban épp itt fordul eld ritkabban, hogy a sziild nem a sajat iskolakorzeté-
hez tartozo intézménybe iratja a gyerekét. A leggyakoribb okok az igazgato-
n6 elmondasa szerint: ,,...Van olyan indoklas, hogy az idésebb testvér mar
oda jar és konnyebben mennek egyiitt, de legtobbszor a lakohely. Tehat, ha
valtozas van: menet kézben hazat vettek és mashol vannak bejelentve, akkor
kertek. Most mar az utobbi két évben csak ilyen indokkal engedélyeztem,
meg mondom, akkor, amikor arra hivatkozott, hogy idésebb testvér van és
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akkor meg tudja oldani, hogy a két gyerek egyiitt menjen és neki egyszeriibb
ez a torténet... Nagyon sokszor hivatkoznak arra, hogy a biztonsag miatt.
Itt van egy kérvény: még be sincsenek az elsobe iratva, de arra hivatkozik,
hogy — volt ilyen kérvényem tavaly is — az utviszonyok, a forgalmas utkeresz-
tezodések, vagy a korforgalom miatt nem igazan meri a gyereket elengedni
masik iranyba, mert nem lesz neki mindig ideje kisérgetni, meg odafigyelni,
hogy hogyan kozlekedik és leginkdabb erre hivatkoznak. Szoban kimondjak
ok, hogy ez a tanar, vagy az a tandr vagy tanito minéségtelen munkdaja miatt
nem, meg menet kozben is, tehat mar amikor megindult a tanitas, akkor is
szoktak bejonni... A szerb sziilok hamarabb kimondtik azt, hogy ezt vagy
azt a tandrt nem akavom latni a gyerckem mellett. Szigoru, durva, esetleg
csunyan beszél, és inkabb viszi egy mindségtelenebb kornyezetbe a gyerekét,
mint hogy szerinte kitegye megalaztatisnak és egy magasabb kévetelmény-
szintnek.” (igazgato, Zenta) Elofordul, hogy a sziil6 megbanja késobb az
iskolavalasztassal kapcsolatos elhatarozasat, és ma mar masként dontene.
Leginkabb beilleszkedési problémakra hivatkoztak:

»- . Akkor én ugy éreztem, hogy talan az Emlék Iskola valamivel eré-
sebb szintii, de lehet, hogy tévedtem... kiszakitottam abbol a kérnyezetbol...
Itt laktunk mar, mikor a Maté elkezdett iskolaba jarni. Csak ugy gondol-
tam, hogy tényleg, hogy egy erdsebb iskola... kézben kiszakitottuk abbol
a kérnyezetbdl, akikkel jart az ovodaba. 2-3 gyerek maradt csak abbol a
korosztalybol, akik az Emlék Iskolaba mentek. A tobbi mind a Thurzoba, és
valosziniileg ezért nehezebben illeszkedett be... “(sziilo, Zenta)

Azon tul, hogy a Szent Szava iskola sikeresebben toboroz didkokat, az
iskolavalasztast befolyasolo tényezok hasonldéak Nagykikindan is: ,,Nagyon
sokan, akik maguk is ide jartak, 6k a sajat gyerekeiket is ide iratjak. De ez
nem csak a mi iskolankra igaz, mas iskolakban ugyanigy van. Ez az egyik ok.
A masik az iskola kozelsége. A harmadik pedig taldan, hogy amikor a sziilé el-
Jjon érdeklodni, vagy megkérdez mas sziiloket, akiknek a gyereke mar ide jar,
csak jo, pozitiv dolgokat hallhat az iskolankrdl...” (Nagykikinda, Igazgato)

Az intézmény kivalasztasanal befolyasold tényezd tovabba a sziild
sajat tapasztalata az iskolarol — szivesen iratjak abba az iskolaba, amelybe
maguk is jartak.

A tannyelv mint befolyasolé tényezé Vajdasagban

Az iskolaztatas tannyelve alapvetd szerepet jatszik a kés6bbi kétnyelvii-
ség, esetenként a nyelvcsere kialakulasaban, a gyerek identitdsanak alaku-
lasaban. A sziil6 tannyelvvalasztaskor sokszor nincs tisztaban tettei kovet-
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kezményeivel, vagy nem akar tudomast venni rdla. ,,... ismerek egy olyan
tanulot, aki sajat maga gyiloli a sziileit csak azért, mert szerb osztalyba
irattak. Mikézben 6 szenved a szerb osztdalyban, nem tud elég jol szerbiil,
nem fogadta be a szerb osztalykézosség, viszont most mar nem tud elég jol
magyarul se ...” ( pedagogus, Nagykikinda kézség)

A sziild végs6 soron, mikor gyermeke iskoldztatasarol dont, elsésor-
ban sajat elvarasait fogalmazza meg. Bizonyara minden sziil6 a gyerek ké-
sObbi boldogulasat tartja szem el6tt, €s mivel (foként a szérvanyban, ahol
egyébként is problémat jelent az anyanyelven torténd tanittatas) azt felté-
telezi, hogy a csaladi kornyezetben a gyerek mar elsajatitotta anyanyelvét,
a tobbségi nyelven torténd oktatdsban anyanyelvi szinten sikeriil elsajati-
tania a kdrnyezetnyelvet is. Sok sziil6 azonban nem tud arrél, hogy ezzel
a dontéssel valgjaban a gyerek asszimilaciojarol dontott (ami ugyanakkor
ugyanolyan joga az egyénnek, mint nemzeti identitasanak megérzése). ,, ...
ma madr ismerve a felcserélé és a hozzdaado kétnyelviiségi helyzetek és a
fejlodésben lévo nyelvek egymasra gyakorolt hatdsait, bizton allithatjuk,
hogy ez a johiszemii, de igen naiv elképzelés leggyakrabban nem két nyelv
birtoklasdahoz, hanem szamos mas kériilménytdl fiiggden, erdsen masod-
nyelvii dominancidhoz, tavlatilag nyelvvesztéshez, a nemzetiség feladdsa-
hoz és identitascseréhez vezet.” (Goncz, 2006)

A sziilok nem tudjak (vagy nem gondoljak at), hogy a gyerek, aki az
iskolaban kezd el ismerkedni a kdrnyezetnyelvvel (amely egyben az okta-
tas nyelve is), eleve hatranyban van tarsaihoz képest, akik anyanyelviikon
tanulnak. Ez a gyerekben frusztraciot kelt, nem tud 1épést tartani tarsaival
a tanulasban, még ha anyanyelvén ez nem is okozna szamara problémat.
A kozosségben besorolodik egy olyan helyre, ahonnan késébb (a kdrnye-
zetnyelv elsajatitasa utan) sem tud mar ,,elmozdulni”, és ez hosszu tdvon
meghatarozza a gyerek fejlédését, a tovabbtanulasrol hozott dontését és
onmagardl kialakitott képét. ,, ...nagyon nehéz volt az elso két év...de hat,
idével beletanultam... Az elsé osztalyban lemaradtam. Utdna viszont mar
rendben volt minden. De az elsé osztalyban épp ezért voltam lemaradva...
volt olyan — tehdt még mindig nagyon az emlékezetemben él az a keép —,
hogy ki is nevettek, mikor nem tudtam magam kifejezni szerbiil. Volt olyan,
hogy nem tudtam magam kifejezni, meg rosszul mondtam dolgokat és ak-
kor bizony... nagy nevetés volt...” (pedagogus, Nagykikinda kozség)

Abban az esetben, ha a sziild mas tannyelvii osztalyba szeretné iratni
a gyereket, az intézmény magyar illetve szerb nyelvii pszicholdgusa is el-
beszélget vele, hogy leellendrizzék a nyelvtudasat, és hogy megallapitsak,
hogy okoz-e a gyerek fejlédésében barmilyen visszaesést, ha nem anya-
nyelvén kezdi meg a tanulmanyait. Ez altalaban vegyes hazassagok ese-
tében fordul eld, de fontos érv a késobbi érvényesiilés is. ,,...mikor ilyen
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tortenik, a sziilonek ala kell irnia egy nyilatkozatot, hogy 6 ezt akarja...’
(pedagogus, Zenta kozség). Ha a sziilo ragaszkodik a szerb tagozathoz, ezt
nem akadalyozhatjak meg az iskola munkatarsai, hiszen joga van ahhoz,
hogy olyan nyelven tanittassa a gyerekét, amilyenen szeretné, de ez nem
jelenti azt, hogy a legjobb dontést hozza meg a gyercke érdekében. ,, ...
amikor a magyar gyerek bent van a szerb tagozatban és nem tudja a nyel-
vet és nem tudja kifejezni magat, és felall és hallgat és néz ram... én meg
tudnam a sziilét verni, hogy miért tetted ide a gyerekedet?!...” (pedagogus,
Zenta kozség)

Tobbnyire vegyes hazassagok esetében torténik meg az, hogy szerb
tannyelvii osztalyba iratjak a gyerekeket. Ezekben az esetekben az a sziild
vallalja magara a tanuldsban valé segédkezést, akinek az anyanyelvén ta-
nul a gyerek. Ha kiskoratol egyforman hallja mindkét nyelvet, akkor nem
alakul ki tanulédsi nehézség a késobbiek soran. Erre pozitiv példak is fel-
hozhatdk:

., --.jOtt az anyuka a kérvénnyel, hogy az idosebb kislany is szerb ta-
gozaton van... és azt mondta, hogy 6 ugy gondolja, hogy a kicsi tud
annyit szerbiil, hogy feltaldlja magat. Volt olyan esetiink is, hogy egy
ikerpar a November 11-be negyedikig magyar osztalyba jart, de ki-
kérte a szakmunkatars véleményét az anyuka, és csak otodikbe tette
dat oket a szerb tagozatra, de a kislany ott is évfolyamelso lett. Tehat
vannak gyerekek, de akkor parhuzamosan kell mind a két nyelvet egy-
forman tanitani. * (igazgato, Zenta kozség)

Nehéz dontés a vegyes etnikumul csaladokban a tannyelv megvalasz-
tasa, fliggetlenill att6l, hogy a gyerek milyen szinten beszéli sziilei anya-
nyelvét, hiszen a tannyelvvel befolyasoljak a gyermek identitdsanak fejlo-
dését, hatnak barati korének kialakuldsara, de figyelembe kell venniiik a
dontéshozas alkalmaval sajat sziildi feladataikat is.

,,...anyosom ugy van vele, hogy jo lenne szerb tagozatra iratni majd.
Meg amig 6 él, addig segiteni fog a tanuldsban, de ez nem ilyen egy-
szerti... Annyit mondott, hogy a baratné kedvéért. De hat nem teszem
félre a baratnd kedvéért a csaladot! Sertésnek is vettem. Valoszinti,
azert is, hogy mégiscsak szerb legyen beldle... Meg hat, azért is, hogy
kénnyebb legyen neki késébb, mert végiil is szereti... En azon a véle-
ményen vagyok, hogy ha mar megtanul beszélni szerbiil, akkor igy is,
ugy is a késébbiekben neki ez elonyére valik. Tehat nem lehet gond
az életben, ha mar beszélni tud szerbiil... En azért szeretném magyar
tagozatra iratni, hogy legalabb a magyar helyesirdst,... irni, olvasni
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tudjon magyarul, mert szerbiil irni-olvasni magyar tagozaton is meg-
tanul... szerintem igy lenne ésszeriibb és kozépiskoliba meg eldonti
0... " (vegyes hazassagban él6 magyar sziilo, Zenta kozség).

A szoérvanytérségben jellemzd, hogy a gyerekek kicsi koruktol be-
sz¢€lik a kornyezetnyelvet, igy példaul a kutatasban szereplé Nagykikindan
legtdbbszor nem okozna problémat, ha nem anyanyelviikon kellene meg-
kezdeniiik a gyerekeknek az altalanos iskolat. Ezek az akar kétnyelviinek is
nevezhetd gyerekek, ha altalanos iskolaban szerb nyelven tanulnak, akkor
a magyar nyelv elkorcsosul iddvel, viszont ha magyar nyelven tanulnak,
a szerb nyelvtudasuk atté] még fejlédhet. Eppen ez a tény a befolyasold
tényezo. ,, ...Otthon mindkét nyelven beszéliink, mindkét nyelvet jol elsa-
Jjatitottak mar otthon a gyerekek. A legfobb ok pedig talan az, hogy annal
jobb, minél tobb nyelvet beszél a gyerek. A késobbi tanulmanyait pedig
olyan nyelven fogja majd végezni, amilyenen azt & akarja. Es szintén sze-
rettiik volna, ha elsajatitia a magyar helyesirast is...” (sziil6, Nagykikin-
da). A beiratkozasnal a sziil6knek fontos, hogy a gyerekiilk magyar nyel-
ven tanuljon. Ez még azoknal a csaladoknal is igy van, amelyekben otthon
mindkét nyelvet hasznaljak. A gyerekek kiskoruktol hozzaszoknak a szerb
nyelvhez, és a legtobbjiik még korai gyerekkorban elsajatitja azt. igy a szii-
16k tobbnyire abbol indulnak ki, hogy mivel a kicsik beszélnek szerbiil, ez
nem allhatja utjat a késébbi érvényesiilésiiknek, boldogulasuknak, éppen
ezért fontosnak tartjak, hogy magyar nyelven tanuljanak az altalanos isko-
laban, a kdzépiskolai szinthez érve pedig a gyerekek maguk donthetnek a
szakrol, illetve a tannyelvrol.

A tannyelv sokkal inkabb a kozépiskola kivalasztasanal jatszik fon-
tos szerepet. Egyes gyerekek a kozponti telepiilésen sem tanulnak meg jol
szerblll, a falusi telepiiléseken pedig egyaltalan nem beszélik az allamnyel-
vet. Ha a gyerekekben nagy az ellenallas, akkor inkabb elmennek tavolab-
bi varosba tanulni, mivel a legkdzelebb esé telepiilésen csak szerb nyelvii
kozépiskolak vannak. A masik lehetdség, hogy allamnyelven folytatjak ta-
nulmanyaikat, vallalva azt, hogy visszaesik az eredményiik, illetve tudva
azt, hogy esetleg kikozdositik, csufoljak vagy megszégyenitik 6ket — bar ez
nem altalanosithato.

A sziil6k viszont ezt természetesnek veszik, hiszen mind atélték eze-
ket a nehézségeket, és ugy gondoljak, hogy a gyerekeik is megbirkoznak
ezzel a szituacidval. A gyerekek viszont mar nem feltétleniil osztjak szii-
leik nézeteit, és vannak, akik inkabb a tannyelv alapjan valasztanak ko-
zépiskolat, még abban az esetben is, ha nincsenek komoly problémaik az
allamnyelvvel, vagyis kudarckeriild magatartast tanusitanak: ,, ...megkér-
deztiik, hogy merre szeretne tovabbtanulni és, hogy szeretne-e szerb isko-
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laba menni, mert nem elleneztiik volna kiilonben. Mert, ha valaki itt akar
érvényesiilni, meg kell, hogy tanulja a nyelvet... (az id6ésebb fitt) Zentan jar
kozgazdasagi kozépiskolaba (magyar tannyelven)... a nyelv miatt valasz-
totta... nem mondhatnam, hogy rosszul beszél szerbiil...” (sziilé, Nagyki-
kinda kozség). Ezek a gyerekek sokszor az egyetemet is a tannyelv alapjan
valasztjak ki, ezzel tovabb ,,htiizva az id6t”, mig a szerb nyelv hasznalataval
szembesiilnilik kell. Viszont az elkeriilhetetlen a munkaba allas soran. Vé-
giil hatranyba keriilhetnek azok a gyerekek, akik nem jol beszélik a szerbet,
azokkal szemben, akik id6ben elsajatitottak azt. Eppen ezért egyes sziilok
ugy vélik, hogy jobb, ha a gyerekiik mégis szerb nyelven folytatja a tanul-
manyait a kozeli Nagykikindan, ahova egyébként ingyenes buszjaratok vi-
szik a tanulokat. Azt remélik, hogy bar az els6 par év nehéz lesz, de késdbb
kamatozni fog a szerbtudas a munkaba allas soran. Van azonban példa arra
is, hogy a sziild dontése kdvetkeztében késébb teljesen megreked a gyerek
iskolaztatasa: ,, ... 4 férjem is elkezdte a kilenc-tizet, egy évet jart is, de hat
& kénnyebben feladta, csak az elsé évet fejezte be. O is pont az végett, hogy
nem tudott szerbiil és kevesebb volt a kitartds benne, ugy latszik...” ( sziilo,
Nagykikinda kozség)

Tannyelvvalasztas tombben és szorvanyban

Zenta kozségben a magyar sziilok jellemzden nem iratjak szerb tagozatra a
gyerekeiket. Az iskolavalasztds automatikusan torténik — a magyar gyerek
magyar, a szerb pedig szerb nyelven folytatja a tanulmanyait. A kézéghez
tartozo falvakban, mivel nem él szerb csalad, ezért nincs is megszervezve
a szerb tannyelvil oktatds. Zenta varosaban két iskolaban is vannak szerb
tagozatok, és bar az iskolak atjarhatdsaga jo, nem torténik meg az, hogy a
szilok azért valasztjak ezeket az iskolakat, mert vegyes etnikumuak vagy
mert lehetség lenne szerb nyelven tanulni. Vagyis a tdmbben a tannyelv
maga nem befolyasold tényezd'>. A vegyes etnikumu iskolak igazgatdi po-
zitiv tényezoként emlitik azt, hogy a magyar és a szerb gyerekek kozds
épiiletet hasznalnak, mert tigy vélik, hogy baratkozhatnak egymassal, és
ezaltal egymds anyanyelvét is tanuljak. A valdsag azonban az, hogy el-
enyész6 a vegyes iskola nyelvtanulasban jatszott szerepe.

A vizsgalt szorvanytelepiilésen, Nagykikindan egészen mas a hely-
zet. A kozponti iskolakban a tanulok nemzetiségi megoszlasa jelentdsen a

15 Kivételnek a vegyes hazassdgok szdmitanak, ahol viszont nagyon is komoly kérdésként
vetddik fel.
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tobbségi nemzet iranyaba van eltolédva. A magyarok létszama oly mérték-
ben csokkent, hogy a Magyar Nemzeti Tanacs indokoltnak latta az eddigi
kettd helyett csupan egy iskolaban megszervezni a magyar nyelvii oktatast.
Igy konnyebben tudna biztositani a sziikséges gyereklétszamon kiviil a ma-
gyarul besz€l6 tanarokat is. A vita a sziilok és a pedagogusok, valamint a
Magyar Nemzeti Tandcs kozott most is folyamatban van errdl a kérdésrol.
A sziil6k ugyanis ragaszkodnak ahhoz az iskoldhoz, amely mellett ,,letet-
ték a voksukat”, olyannyira, hogy nem hajlandéak a gyereket més iskolaba
iratni, még akkor sem, ha szerb nyelven kell tanulnia. A magyar kisdiakok
1étszama azonban ebben a kdzponti korzetben mar annyira elenyészo, hogy
veszélybe keriilt a magyar tannyelvii oktatas, de ezaltal a magyar tannyel-
ven oktato tanarok allasa is. Ha nem iranyitjak egy intézménybe a magyar
tanulokat, azzal azt kockaztatjak, hogy 6sszevont tagozatokba siiritik az al-
sosokat, ami mindenképpen visszalépés lenne és az oktatds mindségének a
rovasara menne. A Magyar Nemzeti Tanadcs munkatarsainak arra a kérdésé-
re, hogy miért ragaszkodnak ennyire a sziilok az altaluk kivalasztott isko-
lahoz, nem kaptak konkrét valaszt a sziil6kt6l... Az atszervezések mindig
a diakok egy részének a lemorzsolddasaval jarnak, megtorténhet ugyanis,
hogy a sziilék — még ha csak kisebb résziik is — mégis a Szent Szava Altala-
nos Iskolaba iratjak a gyermekiiket, méghozza szerb tagozatra. Ha minden
nagykikindai magyar altalanos iskolas a Fejés Klara Altaldnos Iskolaba
jarna, a Magyar Nemzeti Tanacs atvehetné az alapitoi jogok egy részét, és
gondot viselhetne az anyanyelvi oktatasrol, biztosithatna annak megfeleld
szinvonalat és folytonossagat.

A pedagogus mint befolyasolé tényezo
az intézményvalasztas soran

Az interjuk soran tobbszor elhangzott a sziilok részérdl, hogy a mai peda-
gbdgusok nem eléggé elhivatottak a munkajuk irant. Nem hajlandoak plusz-
energidkat fektetni az oktatasba, nem tartanak interaktiv 6rakat, még akkor
sem, ha a program is eldirja . A pedagogiai palyat olyan munkahelyként
fogjak fel, amely a mai szerbiai atlaghoz képest jobban meg van fizetve, ra-
adasul sok sziinettel jar, vagyis tobb szempontbdl idealis. Zentan a kozponti
iskola igazgatdja, ha ilyesmit tapasztal, igyekszik elbeszélgetni a tanarral,
probal ra hatni, de valdjaban ezen kiviil nem sok eszkoz all rendelkezésé-
re. ,,...tehat vannak olyan dolgozoim is, akiktol szivesen megszabadulnék,
mert nem a taniigybe valok, de mivel megfeleld papirjaik vannak, ezért nem
tudok veliik mit csindlni...” (igazgatd, Zenta).
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Sok esetben azonban a probléma nem a szoéban forgd tanar hozza-
allasabol fakad'®, sokkal inkabb a talzstfolt programbol, amit teljesiteni-
ik kell'”. Ez ugyanakkor a gyerekek részér6l is thlterheltséget jelent: thl
sok az ora, sok a tananyag, kevés a szabadidejiik, magasak a kovetelmé-
nyek: ,,...dtvesziink olyan eurépai modelleket, amelyeket nem tudunk itt-
hon alkalmazni. Tehat: nem olyan a mentalitds, nem olyanok a kulturalis
hagyomanyok. Nekiink volt egy nagyon jol felépitett iskolarendszeriink,
ami mitkédoképes volt, ami alapveto tudast adott at a gyerekeknek... Nincs
normalis felszereltségiink se... Nalunk, ahol talan az elmult 5-6 évvel ez-
elott kezdték el a szerb hirkozld eszkozok emlegetni azt, hogy vannak sériilt
gyverekek, hogy vannak autista gyerekek a szerb csaladokban, hogy ez van,
az van... Itt nem tudunk egy nyitott nyugat- vagy észak-europai mentalitdst
kialakitani, amikor a szerb csaladnak szégyen az, hogy sériilt gyereke van.
A magyar csalad is nagyon sokszor ugy éli meg. Akkor ne akarjunk gyoke-
restol mindent felforgatni és ne akarjunk mindent erével megvalositani...”
(igazgatd, Zenta).

Hatrany a falusi iskolédkban, hogy nincsenek helybeli tandrok, igy a
délutani foglalkozasok, kiilonorak, csoporttevékenységek eleve kizartak.
A falunak nincs sportpalydja, a gyerekeknek nincs lehet6ségiik a kozos
(akar szervezett) szabadid6toltésre, kikapcsolodasra.

A tanarok utaztatisa/utazadsa mas problémat is hordoz magaban, mi-
vel némelyik tanar akar négy iskoldban is tanit. Az utazas sok id6t vesz
igénybe, farasztd, és komoly szervezést igényel. Pozitiv viszont, hogy a
tanarok motivaltak, szeretnek a falusi iskoldkban tanitani, és szivesen utaz-
nak. Ezek a gyerekek elvileg nincsenek hatranyban semmilyen tekintet-
ben a varosi gyerekekhez viszonyitva, viszont a sziilok elmondasa szerint
kozépiskolaba keriilve azt érzékelik, hogy a tudasuk alacsonyabb szinti,
mint a varosi gyerekeké és nagyobb erdfeszitések kellenek, hogy behozzak
a lemaradast.

16° A pedagdgusok rendszeresen jarnak tovabbképzésekre, ami kotelességiik is miniszté-
riumi dontés alapjan. Tobbnyire szivesen tesznek eleget ennek a kételezettségnek, de eléfordul
ellenallas egyes esetekben. A kotelezd tovabbképzésen feliil azonban id6 — de tobbnyire hajlan-
dosag sem mutatkozik tovabbi képzéseken valo részvételre: ,,...nehezen fogadjak el azt, hogy az
embernek allandoan tovabb kell képeznie magat, hogy folyamatosan tovabb kell tanulniuk. Sokan
gondoljak azt, hogy megtartottak az orat és ezzel befejez6dott a munkajuk, tovabb nem érdekli
Oket...” (pedagogus, Nagykikinda)

17 Az iskolak esetlegesen rendelkeztek sajat pedagdgiai programmal, ez viszont egyre rit-
kabb, és az adminisztracios feladatok stiriisodésével egyre kevesebb id6 jut ra. Ilyenek pl. a nép-
hagyomany valamint a kézmiives foglalkozas. Ezek jelentdsége nem csak abban rejlik, hogy a
gyerekek hozzaadott tudast szereznek egy adott témardl, hanem abban is, hogy lekotik 6ket, szo-
rakozhatnak, tarsasagban vannak. Kiilonosen a falvakban fontos szempontok ezek, ahol rosszak a
feltételek a szabadidotoltésre.
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A pedagogusokrol alkotott kép nagyjabol egyforman befolyasolja
a sziilék dontését Zenta és Nagykikinda kozségben. gy ebbél a szem-
pontbol nem lehet éles hatart huzni a tomb és a szorvany kozott, sokkal
inkabb a falusi és varosi iskolak altal nyujtott lehetdségek kiilonbségeire
mutat rd. A jo tanari kollektiva 0sztonzdleg hat az egyénekre is, illetve
forditva.

A pedagdgusokkal kapcsolatos egyéb probléma a szérvanyban gyak-
ran jelenik meg, ez pedig a megfeleld szakképesitésii tanarok hianya, illet-
ve az, hogy ha megfelel6 a szakképesitésiik, akkor esetleg nem beszélik
a szerb és a magyar nyelvet is egyarant, igy megtorténhet, hogy magyar
tagozaton vagy csak nem megfeleld képesitésii tanarral vagy egyaltalan
nem tudjak biztositani az anyanyelvii oktatast. Bar a tanarok rendszeresen
jarnak a kotelezo tovabbképzésekre, ez nem feltétleniil jelenti azt, hogy a
sajat tantargyukkal kapcsolatosan fejlesztik a tudasukat.

Osszegzés

A Vajdasagban 6slakos magyar nemzeti kozosség 1élekszama az elmult
évtizedek alatt jelent6sen csokkent, identitdstudata, regionalis dnszerve-
z0dése is meggyengiilt. A nemzeti kdzosség demografiai hanyatlasat fel-
er6sitd folyamatok kozott szerepel az elvandorlas is. Az elmult 20 évben
tomegesen telepiiltek at szerb allampolgarsagu vajdasagi magyarok Ma-
gyarorszagra. Az elvandorlast politikai motivumok, kényszeri haborus
helyzet hozta felszinre. A népességmozgas egyik karakteres csoportja a ta-
nulo-migral6-ingazé fiatalsag, amely foképp az elmilt 10-12 évben egyre
gyakrabban dont a Magyarorszagon tanulds mellett.

Bar az anyanyelven megszerzett tudas a leghatékonyabb, ez nem
jelenti azt, hogy a szerb nyelv tanuldsanak hattérbe kell szorulnia. Vajda-
sagban kiterjedt és stabil altalanos iskolai halo l1étezik. A magyar altalanos
iskolat végzettek szama magasabb, mint a tobbségi nemzeté.

Fontos, hogy a vajdasagi magyarsag az anyanyelvét is és a kornyezet-
nyelvet is magas szinten beszélje. Az utobbi ismerete az egyén boldogu-
lasanak zaloga is egyben. Az iskolaba keriil6 gyerekek tobbsége ugyanis
a kornyezetnyelvet egyaltalan nem beszéli, az oktatasi rendszer viszont
ennek ellenkezojét feltételezi, és ennek megfelelden oktatja a szerb nyel-
vet. A nyelvismeret fontossaga — legyen sz barmilyen Osszetételd, vegyes,
vagy etnikailag homogén kornyezetr6l — megkérddjelezhetetlen. Az etni-
kai kornyezet sajatossagai egyfel6l megkovetelik az egyéntdl a kdrnyezet
nyelvének ismeretét (nem kotelezOen anyanyelv) a tarsadalmi kommuni-
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kaciéo megteremtése miatt, ahol maga az érdekérvényesités, az egyén érvé-
nyesiilése valdsul meg ezaltal, masfeldl a tarsadalom ,,nyitottsaga™ ijabb
¢és 0jabb lehetdségeket kinal az egyének szamara az dnmegvalositasra egy
globalis, ,,soknyelvii”, multietnikai szintéren.

Zenta kozségben nem jellemzo, hogy magyar csaladok szerb osz-
talyba irassak a gyerekeket, ez csupan a vegyes hdzassagokban meriil fel
kérdésként. Vagyis az iskolavélasztas a maga természetes automatizmusa-
val torténik. A sziild dontését racionalis kérdések befolyasoljak, ugymint:
a sajat tapasztalat az intézménnyel kapcsolatban, a tavolsag, a biztonsa-
gos kozlekedés, hogy hova jar az id6sebb testvér stb. Ritkan torténik meg,
hogy az oktatds mindsége vagy esetleg a tanarok hozzaallasa miatt valaszt
intézményt a sziil6. Az iskolavalasztas €s a tannyelvvalasztas dilemmaja-
val el6szor a kdzépiskola kiiszobén szembesiil a sziilo és a gyerek. A ve-
gyes etnikumu iskoldkban pozitivumként értékelt szerb—magyar kapcsola-
tok valdjaban semlegesek, mivel a gyerekek nem baratkoznak egymassal,
vagy magyarul beszélgetnek az altalaban vegyes hazassagbol szarmazo
szerb tannyelven tanuld gyerekekkel.

Nagykikinda kozségben a sziil6k valasztasat er6sen befolyasolja a
Szent Szava iskola marketingtevékenysége. Az iskola gyakran szerepel a
médidkban, €s igy pozitiv kép él rola a kdztudatban. A sziilok ezért szive-
sen iratjak ide a gyerekeket. Mas iskolaknal ilyen szintii kozszereplés nem
tapasztalhato, pedig egyértelmi a pozitiv hatasa, ami nem csak a didkok
szamanak allandosagaval mérhetd (nem beszélhetiink a didkok szamanak
novekedésérdl, mivel csokkend a lakossag és kevés a gyerek, vagyis a 1ét-
szam fenntartdsa onmagaban abszolut sikert jelent), hanem a palyazatokon
nyert pénzeszkozok mennyiségével is, illetve a megnyert palyazatok sza-
maval is. A rekruticios tevékenység €s a marketing azért is fontos, mert a
csokkend didklétszam miatt sok iskolat a bezaras, 6sszevonas fenyegeti. Ez
kiilonosen lényeges ott, ahol olyan iskola bezarasarol van sz6, amelyben
meg van szervezve a magyar tannyelvii oktatas (is).

A sziil6k az iskola kivalasztasanal gyakran hagyatkoznak sajat pozitiv
tapasztalataikra — szivesen jaratjak abba az iskolaba a gyereket, amelyikbe
maguk is jartak. A dontés meghozatalanal ritkan foglalkoznak behatdobban
azzal, hogy melyik iskola milyen feltételeket nytijt a gyerekek szamara.

., ... Sajnos a nagykikindai meg egydltalan a kérnyékbeli magyarok
szocialis hattere, iskoldzottsaga nem tul magas, ezért talan ez az
egyik ok, hogy sokkal inkabb az érzelmeik alapjan dontenek, mintsem
hogy mélyebb és messzebb hato jogi, gazdasagi, oktatdsi és tudas
megszerzésérdl szolo érdeket figyelembe vennének...”. (pedagogus,
Nagykikinda kozség).
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A tannyelv megvalasztasanal az a pozitiv tapasztalat, hogy a szii-
16knek fontos, hogy a gyerek az alapszintii ismereteket magyar nyelven
szerezze meg ¢€s kiilondsen az, hogy megtanulja a magyar grammatikat és
irodalmat. Ritkan fordul el6, hogy szerb osztalyba iratjak a gyerekeket, de
van ra példa.

A sziilok ritkan adjak irdsba és terelik ezzel hivatalos ttra, ha va-
lamelyik tanar véleményiik szerint nem megfeleléen viszonyul a tanari
palyahoz, a gyerekekhez, az oktatdshoz. Viszont ez is befolyasolja Oket
az intézmény kivalasztasakor. A jo pedagogus, kiilondsen az elsé osztaly
megkezdésekor ,.kapott” elsé tanitd jo (vagy rossz) hirneve kimondottan
hatéssal van a sziil6k dontésére.
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